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OBLICI INDIVIDUALIZACIJE NASTAVE
PRIRODE I DRUSTVA®

FORMS OF INDIVIDUALIZATION IN TEACHING
SCIENCE AND SOCIETY

Dragana Radivojevi¢

Rezime: Problem individualizacije nastave uopste, pa tako i nastave prirode i drustva, jeste
jedno od osnovnih pitanja savremene Skole. Nas§ savremeni $kolski sistem tezi da se
postepeno napustaju tradicionalni okviri rada, a nastava sve viSe prilagodava individualnim
osobinama svakog pojedina¢nog ucenika.

Da bi se moglo pristupiti unapredivanju i usavrSavanju nastave prirode i drustva
potrebno je, prvenstveno, ispitati i utvrditi koliko je u naSim Skolama zastupljena
individualizacija, odnosno, da li je ona podjednako zastupljena u seoskim i gradskim
Skolama. U skladu s tim, u radu je predstavljen dio obimnijeg istrazivanja koje je pokazalo
da individualizacija u nastavi prirode i drustva nije podjednako zastupljena u seoskim i
gradskim Skolama opstine Bijeljina. Predmet i cilj istrazivanja usmjereni su na utvrdivanje
razlika u raznovrsnosti oblika individualizacije nastave prirode i drustva u seoskim i
gradskim Skolama opstine Bijeljina.

Ovim radom ¢ine se napori da se sagleda trenutno stanje procesa individualizacije
nastave prirode i drustva u seoskim i gradskim Skolama, kao i da se ukaze na moguca
rjesenja koja bi unaprijedila postojecu teoriju i praksu u osnovnoj $koli, odnosno razrednoj
nastavi.

Kljuéne rije€i: oblici individualizacije, zastupljenost individualizacije, seoske i gradske
Skole, izjednacavanje uslova rada, modernizacija nastave prirode i drustva

Abstract: The problem of individualized teaching in general, and so the teaching of science
and social, is one of the fundamental questions of modern schools. Our modern education
system tends to gradually abandon the traditional, and teaching more and more to the
individual characteristics of each individual student.

In order to improve access and training in teacing nature and society it should, primarily,
examine and determine how our schools represent individualization, or whether it is
represented equally in both rural and urban schools. Accordingly, the paper presents a part
of a larger research which shows that the individualization of the teaching of science and
social is not equally represented in rural and urban schools. The subject and purpose of the
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research are aimed at determining differences in diversity of forms of individualized
teaching of science and social in rural and urban school.

This work represents an  effort to identify the present state of the process of
individualization in teaching science and social in rural and urban schools, and to point to
possible solutions that would improve the existing theory and practice in elementary
primary school teaching.

Key words: forms of individualization, implementation of individualization, rural and
urban schools, the equalization of working conditions, modernization in nature and society

UvOD

Savremena nastava odlikuje se snaznim promjenama u tehnici i nastavnoj
tehnologiji, koje su usmjerene ka modernizaciji nastave i ucenja.
Uvazavaju¢i dosadasnje poznate pokuSaje da se nastava prirode i drustva
cjelishodnije organizuje, Cini se da je savremeno osmisljena i fleksibilno
organizovana nastava, zasnovana na temeljima diferencijacije i
individualizacije, jedno od najprihvatljivijih rjeSenja ovog, ne sasvim
novog, ali veoma aktuelnog problema. Individualizacija u nastavi prirode i
drustva obavezuje da se primjenjuju modeli koji su zasnovani na nau¢no
priznatim razlikama medu ucenicima, ¢ime se obezbjeduje prilagodavanje
nastavne grade individualnim sposobnostima, osobinama, motivaciji i
drugim svojstvima svih u€enika pojedinac¢no.

TEORIJSKI PRISTUP PROBLEMU

U naSoj pedagoskoj, didakti¢koj i metodickoj literaturi susre¢emo
razlicita polaziSta i oblike individualizacije nastave. Buduéi da je svaki
pokusaj da se ostvari individualizacija veoma sloZen i delikatan, nerealno
je ocekivati da se ponudi jedan, opsteprihvatljiv model.

R. Nickovi¢ [11] govori o sljede¢im oblicima individualizacije:
nastavnim listi¢ima, zadacima na razli¢itim nivoima tezine, elementima
individualizacije u programiranom ucenju, elementima individualizacije u
ucenju pomocu masina za ucenje 1 kompjutera, individualizaciji u
slobodnim 1 fakultativnim aktivnostima, pokuSaju ra¢vanja nastave u
osnovnoj Skoli, elementima individualizacije u okviru dopunske i dodatne
nastave i elementima individualizacije u okviru grupne nastave.

Neki autori [2] istiCu oblike individualizacije nastave kao Sto su:
»individualno planiranje nastave, zadaci na viSe nivoa sloZenosti,
individualizacija primjenom programirane nastave, individualizacija
primjenom grupnog oblika rada u nastavi, individualizacija racunarskim
obrazovnim softverom, individualizacija primjenom ekspertskih sistema i



vjestacke inteligencije”.

U novijoj literaturi [9] razlikujemo sljedece  oblike
individualizacije nastave: individualno planiranu nastavu, individualizaciju
primjenom zadataka razli¢itog nivoa slozenosti, individualizaciju
posredstvom programirane nastave, individualizaciju primjenom grupnog
oblika nastave 1 individualizaciju nastave posredstvom elektronskih
medijskih i multimedijskih sistema.

Oblicima individualizacije u razliitim oblastima razredne nastave
bavili su se brojni autori u okviru projekta ,Diferencijacija i
individualizacija nastave — osnova $kole buducnosti i ,,0Osobine uéenika i
modeli diferencirane nastave kao cCinioci efikasnog obrazovanja® na
Uciteljskom fakultetu u Somboru. B. Grdini¢ i N. Brankovi¢ [3,4,5] i J.
Malesevi¢ [6, 7, 8] su autori koji su u okviru ovog projekta analizirali
oblike individualizacije u nastavi prirode i drustva. Oni posebnu paznju
pridaju individualizaciji nastave prirode i drusStva ostvarenoj kroz:
problemsku nastavu, programiranu nastavu, nastavu na tri nivoa slozenosti
i uéenje putem otkrica (otkrivanja).

Uzimajuéi u obzir ciljeve i zadatke nastave prirode i drusStva i
sagledavajuc¢i ponudene vidove klasifikacije, u nastavi prirode i druStva
mozemo govoriti o oblicima individualizacije kao $to su: individualizacija
nastave prirode i druStva primjenom nastavnih listia, individualizacija
nastave prirode i druStva primjenom grupnog oblika rada i rada u
parovima, individualizacija nastave prirode i drustva primjenom zadataka
na tri ili viSe nivoa sloZenosti, individualizacija nastave prirode i druStva
primjenom programirane nastave, individualizacija nastave prirode i
drustva primjenom racunarskih obrazovnih programa, individualizacija
nastave prirode i drustva primjenom problemske nastave, individualizacija
nastave prirode i drustva primjenom ucenja putem otkri¢a (otkrivanja).

Individualizacija nastave prirode i druStva primjenom
nastavnih listi¢a je vrlo jednostavna za upotrebu, tehnicki i sadrzajno
primjerena potrebama i interesovanjima ucenika. Treba naglasiti da su u
srediStu ovakvog oblika individualizacije diferencirana pitanja i zadaci,
koji se nalaze na listi¢ima, sastavljeni tako da ih ucenik moze sa uspjehom
rijesiti samostalno ili uz malu pomo¢ nastavnika. Zbog toga je vazno da
nastavnik samostalno organizuje primjenu nastavnih listi¢a, imajuéi u vidu
mogucénosti i nivo znanja ucenika, prirodu nastavne jedinice, uslove
sredine i opremljenost Skole, kako bi zadovoljio osnovne zahtjeve
individualizacije nastave.

Grupni oblik rada i rad u parovima u nastavi prirode i drustva
pruzaju brojne mogucénosti individualizacije ¢ija je suStina primjena
diferenciranih zadataka primjerenih individualnim moguénostima ucenika.
Pri formiranju grupa (parova) treba voditi ra¢una o sposobnostima i



sklonostima ucenika, uspjehu, dobrovoljnosti, stepenu razvoja ucenika i
uvijek nastojati da grupe budu ujednadene prema intelektualnim
sposobnostima, a u skladu sa nivoima diferencijacije. Potpuna
individualizacija bila bi moguca ukoliko bi svaki uc¢enik u grupi, odnosno
u paru, dobijao zadatke prilagodene njegovim individualnim
sposobnostima, prethodnim znanjima, interesovanjima, moguénostima i
drugim svojstvima li¢nosti.

Individualizacija nastave prirode i druStva primjenom

zadataka na tri i viSe nivoa sloZenosti je jedan od najefikasnijih i
najracionalnijih oblika individualizacije, jer je nastavni proces prilagoden
osobenostima grupa i njihovih nivoa. S. Milijevi¢ [10] isti¢e da grupe
ucenika treba $to viSe ujednaciti prema sposobnostima i sklonostima.
Grupu ,,A“ ¢ine ucenici sa najrazvijenijim sposobnostima, koji u nastavi
prirode i drustva najbrze napreduju. To su ucenici koji imaju izrazenu
motivaciju i interesovanje za ucenje sadrzaja prirode i drustva. Grupu ,,B“
¢ine ucenici prosjecnih sposobnosti, koji postizu zadovoljavajuée rezultate
u ucenju, sa prosjeCnom motivacijom i interesovanjem za ucenje, dok
grupu ,,C* ¢ine najslabiji ucenici kod kojih ne postoji izrazena motivacija i
interesovanje za ucenje sadrzaja prirode i drustva. Buduci da ovakve grupe
nisu potpuno homogene, veéi stepen individualizacije nastave ostvaruje se
diferenciranjem zadataka i njihovim prilagodavanjem pojedina¢nim
ucenicima.
Individualizacija nastavnog rada u nastavi prirode i drustva
primjenom programirane nastave ostvaruje se kroz logicko
strukturisanje sadrzaja na manje dijelove (Clanke) koji su uredeni po
slozenosti, tako da ih svaki ucenik usvaja samostalno u skladu sa svojim
mogucénostima i potrebama, kontroliSuc¢i napredovanje stalnom povratnom
informacijom. U zavisnosti od toga kako se redaju ¢lanci, programi mogu
biti linearni i razgranati. Kod linearnog (Skinerovog) programa ucenici
sami, individualnim tempom, savladavaju ¢lanke poredane u nizu, jedan
za drugim. Ako ucenik ta¢no odgovori, moze preci na sljedeci ¢lanak. U
razgranatom (Krauderovom) programu predvidaju se ucenikove pogreske i
prilagodava sadrzaj dat u informacijama grananjem na dodatne ¢lanke, koji
imaju ulogu da pomazu ucenicima da lakSe savladaju osnovnu liniju
programa. Razgranati programi omogucéavaju individualizaciju tempa
ucenja, ali i diferencijaciju sadrZaja i postupaka.

Individualizacija nastave prirode i druStva primjenom
racunarskih obrazovnih programa obezbjeduje potpunu
individualizaciju svih etapa organizovanja nastave i ucenja. Kompjuterska
interpretacija nastavnih sadrzaja omogucéava Siri i1 sadrzajniji misaoni
proces kod ucenika i dublje i1 temeljitije ovladavanje obrazovnim
sadrzajima. U procesu ovako organizovane nastave i ucenja, ucenik moze



da sti¢e znanje i kod kuée onda kada mu to najvise odgovara.

Problemska nastava pruza znacajne moguénosti individualizacije
nastave prirode i drustva. To je jedan od najvisih oblika ucenja u kome
ucenici, samostalnim rjeSavanjem problema, razvijaju stvaralacko
misljenje. RjeSavanje problema zahtijeva logicke operacije: analizu,
sintezu, indukciju, dedukciju, komparaciju, analogiju, apstrakciju i sl. U
nastavi prirode i drustva nastavnik u pocetku vodi ucenike kroz sve faze
rjeSavanja problemskih zadataka, tako Sto stvara problemske situacije,
postavlja problem, formuliSe pretpostavku, pokazuje kako da se traze
¢injenice koje ucenike vode ka odgovoru, odnosno rjesenju, ucestvuje u
analizi, izvodenju zakljucaka i primjeni steCenih znanja. Kad se savlada
ovakav pristup, prelazi se na pravu problemsku nastavu koja tezi da
ucenike osamostali u otkrivanju  zakonitosti prema njihovim
moguénostima, tj. da se koriste samoinstrukcijama, a ne instrukcijama
nastavnika.

Ucenje putem otkriéa (otkrivanja) pruza visok stepen
individualizacije nastave prirode i drustva, jer sadrzaj koji treba nauciti nije
uceniku prezentovan u gotovom obliku, ve¢ ga on mora samostalno,
nezavisno otkriti, a tek zatim uvrstiti u svoje kognitivne strukture. Kroz
proces otkrivanja ucenik postaje svjesniji svojih intelektualnih vrijednosti,
jer mu ucenje putem otkrica omogucéava bolje, kvalitetnije i trajnije
sticanje znanja.

Ovu podjelu treba prihvatiti uslovno, jer se u nastavnoj praksi neki oblici
medusobno prepli¢u i komplementarno dopunjuju. Koliko ¢e koji oblik biti
primjenljiv 1 efikasan zavisi od nacina njegove pripreme, organizacije,
neposredne realizacije i1 prilagodavanja, a prije svega potreba i mogucénosti
ucenika kao najznacajnijih subjekata u obrazovno-vaspitnom sistemu.

METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANjA

Istrazivanje o raznovrsnosti oblika individualizacije nastave prirode i
drustva u seoskim i gradskim Skolama opstine Bijeljina je osmisljeno na
principima savremene metodoloske literature.

S obzirom da je pitanje ostvarivanja individualizacije u nastavi
prirode 1 drustva kompleksno i veoma znacajno, kako sa naucno-
teorijskog, tako i sa prakticnog aspekta, znacaj ovog istrazivanja ogleda
se u otvaranju brojnih pravaca daljih istrazivanja usmjerenih ka aktivizaciji
i modernizaciji nastave. Da bi se moglo pristupiti unapredivanju i
usavrSavanju nastave prirode i drustva potrebno je, prvenstveno, ispitati i
sagledati trenutno stanje u nasim Skolama, kako bi se na tim temeljima
gradila koncepcija modernizacije nastave.



Predmet istraZivanja proizasao je iz teorijske i nastavno-
prakticne komponente i predstavlja utvrdivanje razlika u raznovrsnosti
oblika individualizacije nastave prirode i drustva u seoskim i gradskim
Skolama opstine Bijeljina.

Cilj istrazivanja je bio da se utvrdi relijabilna informacija o
raznovrsnosti oblika individualizacije nastave prirode i drustva u seoskim i
gradskim Skolama opstine Bijeljina. Komparacijom dobijenih rezultata
trebalo je utvrditi da li izmedu istrazivackih varijabli postoji statisticki
znacajna razlika.

Iz navedenog cilja proizaSao je zadatak istraZivanja — utvrditi da
li  postoji statisticki znacajna razlika u raznovrsnosti oblika
individualizacije u nastavi prirode i drustva u seoskim i gradskim Skolama
opstine Bijeljina.

U istrazivanju se krenulo od hipoteze da postoji statisticki
znacajna razlika u raznovrsnosti oblika individualizacije nastave prirode i
drustva u seoskim i gradskim Skolama opstine Bijeljina.

U skladu sa prirodom problema, ciljem i zadacima istrazivanja, te sa
postavljenom hipotezom koriStene su: metoda teorijske analize,
deskriptivna metoda 1 analiza Skolske dokumentacije, tehnika anketiranja,
a kao mjerni instrument - anketni upitnik za prosvjetne radnike nizih
razreda osnovne Skole i anketni upitnik za ucenike petih razreda osnovne
Skole.

Uzorak istrazivanja Cinilo je 88 prosvjetnih radnika (ucitelja, nastavnika
razredne nastave i profesora razredne nastave) koji su izvodili nastavu u
nizim razredima (od drugog do petog razreda) seoskih i gradskih osnovnih
Skola opstine Bijeljina, Skolske 2008/2009. godine i 450 ucenika nizih
razreda istih osnovnih $kola.

Uzorak istrazivanja je odabran iz 11 osnovnih Skola opstine
Bijeljina i to iz svih sedam seoskih (OS ,,Dvorovi Dvorovi, OS , Petar
Ko¢i¢ Balatun, OS ,Petar Petrovi¢ Njegos“ Velika Obarska, 0S ,,Sveti
Sava“ Crnjelovo, OS ,,Stefan Nemanja“ Gornji Dragaljevac, OS ,.Cirilo i
Metodije* Glavigice i OS ,,Dositej Obradovi¢* Suvo polje) i sve Getiri
gradske Skole (OS ,Sveti Sava“, OS ,,Jovan Dugi¢, OS ,,Vuk KaradZi¢* i
0S ,, Knez Ivo od Semberije®).

U okviru statisticke obrade podataka koriStene su:
frekvencije kao mjere prebrojavanja, procenti kao mjere relativnog
odnosa pojava, Hi-kvadrat test (y° ) kao mijera statisticke
znacajnosti razlike izmedu istrazivackih varijabli 1 koeficijent
kontingencije (C) kao mjera povezanosti.

Vazno je naglasiti da rezultate koji slijede treba tumaciti s
obzirom na izbor Cinilaca ¢ije je djelovanje trebalo procjenjivati. Pri



tome, svakako, treba imati u vidu da su procjene davane u sasvim
odredenoj situaciji. Procjenjivaci (prosvjetni radnici i ucenici) su
imali u vidu konkretne, tj. date okolnosti: sadasnje programe
obrazovanja, postojece oblike individualizacije, raspolozivu tehnicku
opremljenost Skola, postojecu strukturu prosvjetnih radnika i u¢enika
isl.

REZULTATI ISTRAZIVANjA

Nastavnicima seoskih i gradskih skola zatrazeno je da odaberu modele
individualizacije koje koriste u svom radu u nastavi prirode i druStva.
Postojala je moguénost izbora vise odgovora, s tim da je bilo neophodno
da nastavnici rangiraju odabrane modele prema dominantnosti njihove
primjene u nastavi prirode i drustva.

Globalno gledano, raznovrsnost oblika individualizacije u nastavi prirode
i drustva u seoskim i gradskim Skolama opstine Bijeljina prikazana je
grafikonom 1.

Grafikon 1: Raznovrsnost oblika individualizacije u nastavi prirode i
drustva
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Uvidom u predoCene rezultate uoCavamo da individualizacija nastave
prirode i drustva nije podjednako zastupljena u seoskim i gradskim
Skolama opstine Bijeljina. Mjere znacajnosti iz kojih se vidi postojanje
razlike izmedu analiziranih varijabli prikazane su tabelom 2.



Tabela 2: Statisticke mjere znaCajnosti o raznolikosti oblika
indvidualizacije nastave prirode i drustva

Oblici individualizacije 12 S
Nastavnim listi¢ima p 012 .012
Radom u grupi p .029 .029
Radom u paru p .033 .033
Nastavom na tri i viSe nivoa slozenosti p .001 .001
Programiranom nastavom p .038 .038
Racunarskim obrazovnim programom p 359 359
Problemskom nastavom p .000 .000
UcCenjem putem otkrica (otkrivanja) p 017 017

Uvidom u predocene rezultate mozemo zakljuciti da testiranje hipoteze
pomocu Hi-kvadrat testa pokazuje da je razlika u primjeni oblika
individualizacije u nastavi prirode i drustva (osim individualizacije
primjenom racunarskih obrazovnih programa) izmedu seoskih i gradskih
Skola statistiCki znacajna, ¢ime je pocetna hipoteza potvrdena. Te razlike
su, za vrijednosti Hi-kvadrat testa, znaCajne na nivoima od 0,000 za
individualizaciju primjenom problemske nastave do 0,038 =za
individualizaciju nastave prirode i drustva primjenom programirane
nastave. Koeficijent kontingencije, kao mjera povezanosti izmedu
varijabli, ukazuje na relativno nisku (individualizacija ucenjem putem
otkri¢a) 1 umjerenu povezanost (individualizaciju primjenom problemske
nastave), ali statisticki znac¢ajnu na nivou p<0,05.

Statisticki znacajna razlika izmedu seoskih i gradskih Skola nije
potvrdena samo u individualizaciji nastave prirode i drustva primjenom
racunarskih obrazovnih programa. Vrijednost Hi-kvadrat testa znaCajna je
na nivou 0,359, a to pokazuje da nema povezanosti izmedu analiziranih
varijabli, odnosno da je odnos izmedu njih sluc¢ajan, a ne odraz djelovanja
sredine u kojoj se Skola nalazi na moguci izbor u varijabli individualizacija
nastave prirode i drustva primjenom rac¢unarskih obrazovnih programa. To
potvrduju i vrijednost koeficijenta kontingencije koje ukazuju na neznatnu
povezanost izmedu istrazivackih varijabli.

Generalno gledano, individualizacija nastave prirode i drustva
primjenom racunarskih obrazovnih programa veoma rijetko se koristi,
kako u seoskim, tako i u gradskim $kolama. U seoskim Skolama ona se
uopste ne primjenjuje, dok je u gradskim Skolama primjenjuje samo 4,55%
nastavnika.

Razloge rijetke =zastupljenosti ovog oblika individualizacije
nastave prirode 1 drustva mozemo traziti u nedostatku materijalno-
tehnickih sredstava, posebno u oblasti informacione tehnologije,



nedostatku odgovaraju¢ih racunarskih obrazovnih softvera u nastavi
prirode i1 drustva, zatim u nedovoljnoj ili neadekvatnoj osposobljenosti
nastavnika za rad na kompjuteru u programima, kao Sto su: Microsoft
Power Point, Microsoft Front Page, Internet Explorer, koji omoguéavaju
pripremu  odgovarajuéeg  materijala  potrebnog za  uspjeSnu
individualizaciju.

Stavovima wucenika petih razreda, prikupljenim anketnim
upitnikom, analizirani su moguci nacini ostvarivanja individualizacije kroz
raznovrsnost oblika rada i mogucnost samostalnog usvajanja gradiva
kori$¢enjem razli¢itih izvora informacija kojima se nastavna grada prirode
i drustva prilagodava individualnim moguénostima pojedinacnog ucenika.
Statistickom analizom dobijenih podataka doslo se do zakljucka da postoji
statisticki znacCajna razlika u raznovrsnosti oblika rada koji se primjenjuju
u nastavi prirode i druStva u odnosu na sredinu u kojoj se Skola nalazi
(p<0,05), odnosno da je izbor oblika rada uslovljen sredinom u kojoj se
Skola nalazi. Nastavnici seoskih Skola individualizaciju nastave prirode i
drustva najées¢e ostvaruju primjenom nastavnih listica u grupnom obliku
rada, a razloge mozemo traziti u lakoj pripremi i1 viSestrukoj primjeni
nastavnih listi¢a usljed losih materijalno-tehnickih prilika seoskih $kola.
Osnovu individualizacije treba da Cine timski, kooperativni, partnerski i
interaktivni oblici grupnog rada, zatim kooperativni rad u parovima,
individualni rad, odnosno oni oblici rada i metode nastave koji maksimalno
angazuju svakog pojedinca u njegovom razvoju. Tako bi ucenici ispoljili
svoju samostalnost i ukazali na moguce pristupe svakom uceniku u skladu
sa njihovim tempom napredovanja, sposobnostima, motivacijom i drugim
osobinama, a da se pri tom ne naruSe obrazovno-vaspitni ciljevi i zadaci
predmeta.

Sagledavaju¢i rezultate istrazivanja u pogledu raznovrsnosti izvora
informacija kojima se gradivo prilagodava pojedina¢nom uceniku, doslo se
do zakljucka da postoji statisticki znaCajna razlika u odnosu na sredinu u
kojoj se Skola nalazi. Mjere statisticke znacajnosti koje ukazuju na
postojanje razlike izmedu analiziranih varijabli prikazane su tabelom 3.

Tabela 3: Statisticke mjere znacajnosti o primjeni razlicitih izvora
informacija u nastavi prirode i drustva:

Izvori informacija * C
Udzbenik p .000 .000
Nastavni listi¢i p .000 .000
Modeli i slike p .000 .000
Enciklopedije 1/ili internet p .004 .004
Sredstva za izvodenje ogleda p .000 .000




Uvidom u predocene rezultate uocavamo da je sredina u kojoj se Skola
nalazi znacajan faktor koji uti¢e na moguénost prilagodavanja nastavne
grade individualnim moguénostima ucenika primjenom razli¢itih izvora
informacija. Dobijene vrijednosti Hi-kvadrat testa 1 koeficijenta
kontingencije (C) su odgovaraju¢e da bi se uz dovoljnu pouzdanost
(p<0,05) moglo tvrditi da su ove dvije varijable medusobno povezane.
Mogu¢i uzroci su nedovoljna opremljenost seoskih $kola odgovaraju¢im
nastavnim sredstvima neophodnim za raznovrstan rad i pristup nastavnoj
gradi prirode i druStva poStuju¢i princip individualizacije, zatim, teza
organizacija Casa, nedovoljna motivisanost nastavnika, uticaj tradicionalne
nastave 1 sl.

Da bi se ostvarivala uspjesna individualizacija nastave prirode i
drustva potrebno je, prvenstveno, u Skolama obezbijediti odgovarajuca
nastavna sredstva, ali i u¢enicima ponuditi razli¢ite modele rada u nastavi
prirode i drustva i omoguditi samostalno sticanje znanja iz raznovrsnih
izvora informacija uz voditeljsku, mentorsku i instruktivhu pomo¢
nastavnika.

Nastavnik ne moze, i ne smije, biti jedini izvor informacija
(obavjestenja), ve¢ posrednik i navigator u sticanju znanja. On treba da,
pomoc¢u odgovaraju¢ih modela, podsti¢e intelektualni razvoj ucenika
prilagoden licnim moguénostima. Individualizacija u nastavi prirode i
druStva omogucéava nastavnicima da svoje ucenike vode tako da oni
osjecaju njihovu pomoc¢, a da ipak budu slobodni u otkrivanju sopstvenih
vrijednosti i razvijanju aktivnosti koje im najviSe odgovaraju.

5. ZAKLjUCAK

Na osnovu svih predocenih podataka mozemo zakljuciti da je
pocetna hipoteza potvrdena, odnosno da postoji statisticki znacajna razlika
u raznovrsnosti oblika individualizacije nastave prirode i druStva u
seoskim 1 gradskim Skolama opstine Bijeljina. U gradskim Skolama se
ostvaruju raznovrsniji oblici individualizacije u nastavi prirode i drustva.

Nastavnici gradskih Skola najc¢esc¢e primjenjuju individualizaciju
nastave kroz grupni rad, primjenom nastavnih listi¢a, nastavom na tri i
viSe nivoa slozenosti i radom u paru koji su u nastavi prirode i druStva
zastupljeni u procentu koji prelazi 90%. Visok stepen individualizacije
ostvaruje se 1 kroz problemsku nastavu i programiranu nastavu. Nastavnici
seoskih Skola, uglavnom, ostvaruju individualizaciju primjenom nastavnih
listi¢a, grupnim radom i radom u paru, dok su ostali oblici individualizacije
manje zastupljeni. Najmanju primjenu u nastavi prirode i drustva nasla je
individualizacija nastave primjenom racunarskih obrazovnih programa.

Cinjenica da se individualizacija u nastavi prirode i drustva
rjede primjenjuje u seoskim Skolama uslovljena je  loSim



materijalno-tehnickim uslovima Skola, nedostatkom odgovaraju¢ih
nastavnih sredstava koja omogucavaju raznovrsniju primjenu oblika
individualizacije, sporom oslobadanju od tradicionalnog nacina rada
u Skolskoj praksi 1 sli¢no.

Da bi se izbjegli ovakvi problemi potrebno je u buduénosti
visSe paznje posvetiti izjednacavanju uslova rada u seoskim i
gradskim Skolama, pa tek onda usavrSavanju i1 unapredivanju
nastave, budu¢i da ni gradske Skole nisu u zavidnom polozaju u
pogledu opremljenosti nastavnim sredstvima, posebno u oblasti
informacione tehnologije. Individualizacija u nastavi prirode 1
drustva najbolje se ostvaruje u interaktivnim multimedijalnim
ucionicama, jer one omogucavaju da se nastava realizuje u
harmoni¢nom djelovanju svih elemenata cjeline. U takvoj nastavi
svaki ucenik je uspjesan. Knjige, didakticki materijali i drugi izvori
znanja moraju postojati u Skoli i biti na raspolaganju ucenicima.

Osnovni zahtjev koji proizilazi iz ovog istrazivanja jeste promjena
postoje¢ih wuslova 1 ostvarivanje individualizacije u svoj njenoj
raznovrsnosti, §to bi doprinijelo savremenijoj organizaciji rada u Skolama,
a uticalo bi i na vecu motivaciju i zalaganje i prosvjetnih radnika i ucenika,
a time i na postizanje vecih rezultata u vaspitno-obrazovnom radu.
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